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I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ

1.1.Пояснительная записка

Данная рабочая программа разработана для обучающихся с ограниченными возможностями
здоровья (ОВЗ) с задержкой психического развития (ЗПР) муниципального дошкольного
образовательного учреждения "Детского сада № 254 Тракторозаводского района
Волгограда" (далее МОУ Детский сад №254). В качестве нормативно-правового обоснования
рабочей программы выступают:

 Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. N273-ФЗ «Об образовании в Российской
Федерации» (с изменениями от 4 августа 2023 г. года);

 Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013
г. №1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного
стандарта дошкольного образования»;

 Приказ №1022 Министерства просвещения РФ от 24.11.2022 «Об утверждении
федеральной адаптированной образовательной программы дошкольного образования
для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья»;

 Распоряжение Минпросвещения России от 06.08.2020 N Р-75 «Об утверждении
примерного Положения об оказании логопедической помощи в организациях,
осуществляющих образовательную деятельность»;

 Распоряжение Минпросвещения России от 09.09.2019 N Р-93 «Об утверждении
примерного Положения о психолого-педагогическом консилиуме образовательной
организации»;

 Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации
от 28.09.2020 № 28 «Об утверждении санитарных правил СП 2.4. 3648-20 «Санитарно-
эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и
оздоровления детей и молодежи»;

 Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации
от 28.01.2021 №2 «Об утверждении санитарных правил и норм СанПиН 1.2.З685-21
«Гигиенические нормативы и требования к обеспечению безопасности и (или)
безвредности для человека факторов среды обитания»»;

 Устав учреждения: муниципальное дошкольное образовательное учреждение
"Детский сад №254 Тракторозаводского района Волгограда";

 Адаптированная образовательная программа дошкольного образования для детей с
задержкой психического развития с 3 до 8 лет муниципального дошкольного
образовательного учреждения "Детский сад № 254 Тракторозаводского района
Волгограда".

Рабочая программа учителя-логопеда является обязательным педагогическим документом,
обеспечивающим реализацию функций профессиональной деятельности и систему
образовательной работы с детьми по реализации адаптированной образовательной
программы дошкольного образования для детей с ЗПР.

В реализуемый комплекс программ коррекционной работы входят следующие блоки:

 программа психолого-педагогического обследования детей;
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 программа психо-коррекционной помощи (включая взаимодействие с родителями
обучающихся и другими участниками образовательного процесса);

 программа профилактики нарушений в развитии.

1.2. Цель и задачи

Цель рабочей программы – планирование (перспективное) коррекционной работы с
учетом особенностей развития и возможностей каждого воспитанника дошкольного возраста,
управление образовательным процессом по коррекции нарушений развития детей. Для детей
с ЗПР оно выражается в психолого-педагогической и коррекционно-развивающей поддержке
позитивной абилитации и социализации, развития личности детей дошкольного возраста с 3
до 5 лет и подготовке к общению и обучению в условиях школы.
Задачи рабочей программы – определение основных методических подходов и
последовательности коррекционной работы с учетом контингента воспитанников и
особенностей образовательного процесса в условиях компенсирующей группы в текущем
учебном году.
Пункт 10.2. ФАОП ДО

1.3. Принципы и подходы к организации профессиональной деятельности

ФАОП дошкольного образования для обучающихся с ОВЗ определяет интегральные
принципы работы специалиста коррекционного профиля:

 поддержка разнообразия детства;
 сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем

развитии человека;
 позитивная социализация ребенка;
 личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых и

родителей (законных представителей), педагогических и иных работников и детей;
 содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным

участником (субъектом) образовательных отношений;
 сотрудничество с семьей;
 возрастная адекватность образования. Этот принцип предполагает подбор педагогом

содержания и методов дошкольного образования в соответствии с возрастными
особенностями детей.

Пункт 10.3.5. ФАОП ДО
Кроме того, в рабочей программе учитываются индивидуальные особенности детей
дошкольного возраста с ЗПР, а также деятельностный и функционально-системный подход,
связанный с организацией коррекционно-педагогического процесса. Последний дает
возможность использовать комбинированную, адаптивную модель организации
образовательного процесса, сочетая элементы учебно-дисциплинарной и предметно-средовой
или учебно-дисциплинарной и комплексно-тематической модели вокруг функции коррекции
и компенсации основного дефекта ребенка с ЗПР.
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1.4. Особые образовательные потребности детей

Группу компенсирующей направленности для детей с задержкой психического развития в
2025-2026 учебном году посещает 10 воспитанников в возрасте 3-5 лет: с I
уровнем общего недоразвития речи (ОНР) – 6 детей, со II уровнем ОНР - 1 ребёнок, с II -III
уровнем (3 ребенка).

Психолого-педагогическая характеристика детей.
Задержка психического развития (ЗПР) у детей является сложным полиморфным
нарушением, при котором страдают разные компоненты психической, психологической,
речевой и физической деятельности. ЗПР проявляется в замедленном темпе формирования
познавательных процессов, эмоционально-волевой, мотивационной сферы, происходит их
фиксация на более ранних возрастных этапах. При этом отмечается мозаичная картина
нарушения: одни психические функции остаются сохранными, другие – отстают от нормы по
срокам развития.
Недостатки внимания являются характерным признаком ЗПР, они сочетаются с низкой
работоспособностью, повышенной истощаемостью. Дети плохо сосредоточиваются на одном
объекте, их внимание неустойчиво, снижено по объему, характеризуется недостаточной
избирательностью и распределением, снижением продуктивности.
У детей с ЗПР наблюдается недостаточная целенаправленность восприятия, которая
приводит к его фрагментарности и недостаточной дифференцированности. Формирование
целостного образа происходит замедленно, особенно при усложнении объекта и ухудшении
условий восприятия, отмечается отставание в развитии зрительного, пространственного,
слухового и осязательного восприятия.
Память детей с ЗПР характеризуется специфическим недоразвитием. Кратковременная
память несколько снижена, отмечается меньшая эффективность словесного запоминания по
сравнению с наглядной памятью, преобладание наглядно-образной памяти по сравнению со
словесной.
По уровню сформированности всех видов мышления дошкольники с ЗПР отстают от
нормально развивающихся сверстников, и это отставание проявляется неравномерно.
Наглядно-действенное мышление дошкольников с ЗПР может соответствовать норме, а
отстает в развитии наглядно-образное и словесно-логическое мышление
(несформированность мыслительных операций анализа, сравнения, сопоставления;
недостаточная ориентировка в задании, в осуществлении суждений и умозаключений).
Тяжесть речевого недоразвития во многом зависит от основного нарушения. При
неосложненном варианте ЗПР уровень речевого развития имеет характер временной
задержки. При ЗПР церебральноорганического генеза наблюдается нарушение речи как
системы и развитие игровой деятельности. К старшему дошкольному возрасту дети с ЗПР
предпочитают ситуативно-деловые формы общения, которые ограничиваются предметно-
действенными операциями, эмоциональным взаимодействием. Эмоционально-волевая сфера
незрелая.
Вариативность проявлений недостатков речевой деятельности зависит от механизма речевого
расстройства. Дети могут иметь различные уровни речевого развития (от полного отсутствия
речевых средств общения до незначительных нарушений развития лексико-грамматической и
фонетической сторон речи). Выделяют три уровня речевого развития дошкольников. Дети с
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первым уровнем речевого развития не владеют общеупотребительными средствами
речевого общения. Дети произносят отдельные лепетные, общеупотребительные слова и
звукоподражания, могут использовать невербальные средства общения (выразительную
мимику, жесты, интонацию). У детей со вторым уровнем речевого развития имеются
начатки общеупотребительной речи. Они пользуются при общении простой фразой или
имеют аграмматичную, неразвернутую (упрощенную), структурно нарушенную фразовую
речь. Их активный словарь состоит из существительных, реже встречаются глаголы и
прилагательные; предлоги употребляются редко; слоговая структура слов нарушена. Третий
уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой фразовой речи с
элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Дети
этого уровня вступают в контакты с окружающими, но лишь в присутствии родителей.
Свободное же общение крайне затруднено. Даже те звуки, которые дети умеют произносить
правильно, в их самостоятельной речи звучат недостаточно четко.

1.5. Планируемые результаты освоения образовательной программы

В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные особенности
дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного
возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения
программы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования и
представляют собой возрастные характеристики возможных достижений ребенка с ОВЗ к
концу дошкольного образования. Для детей с ЗПР такими целевыми ориентирами будут
указанные в ФАОП ДО для детей с ОВЗ:

Пункт 10.4.5.2. ,10.4.5. ФАОП ДО
Целевые ориентиры освоения Программы детьми третьего года жизни, отстающими в
психомоторном и речевом развитии.

К трем годам в условиях целенаправленной коррекции ребенок может приблизиться к
следующим целевым ориентирам:

1. Первый вариант предполагает значительную положительную динамику и преодоление
отставания в развитии в результате образовательной деятельности и целенаправленной
коррекционной работы:

ребенок адаптируется в условиях группы, готов к положительным эмоциональным контактам
с педагогическим работником и другими детьми, стремится к общению с педагогическим
работником, подражает движениям и действиям, жестам и мимике, сотрудничает со
педагогическим работником в предметно-практической и игровой деятельности, проявляет
интерес к другим детям, наблюдая за их действиями, подражает им, стремится к совместному
участию в подвижных играх, в действиях с игрушками, начинает проявлять
самостоятельность в некоторых бытовых и игровых действиях, стремится к результату в
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своих действиях, осваивает простейшие культурно-гигиенические навыки и навыки
самообслуживания;

проявляет интерес к окружающим предметам, активно действует с ними, исследует их
свойства, выполняет орудийные действия - использует бытовые предметы с учетом их
функций, может использовать предметы в качестве орудий в проблемных ситуациях,
овладевает поисковыми способами в предметной деятельности - практическими пробами и
примериванием (вкладыши предметные и геометрические фигуры, "Почтовый ящик" - 4
основных формы), величине (ориентируясь на недифференцированные параметры: большой -
маленький), идентифицирует цвет предмета с цветом образца-эталона, знает и называет два-
четыре цвета, ориентируется в количестве (один - много), выполняет действия со знакомыми
предметами на основе зрительного соотнесения;

в плане речевого развития: активно реагирует на простую и 2-3-х-звенную словесную
инструкцию педагогического работника , связанную с конкретной ситуацией, способен к
слуховому сосредоточению и различению знакомых неречевых звуков; понимает названия
предметов обихода, игрушек, частей тела человека и животных, глаголов единственного
числа настоящего времени и повелительного наклонения, прилагательных, обозначающих
некоторые свойства предметов; понимает некоторые грамматические формы слов
(родительный и дательный падеж существительных, простые предложные конструкции),
активно употребляет существительные (допускаются искажения звуко-слоговой структуры и
звуконаполняемости, искажения, замены и пропуски звуков), обозначающие предметы
обихода, игрушки, части тела человека и животных, некоторые явления (ночь, солнышко,
дождь, снег), включается в диалог - отвечает на вопросы педагогического работника,
пользуется элементарной фразовой речью (допускаются искажения фонетические и
грамматические, использование дополняющих паралингвистических средств), стремится
повторять за педагогическим работником предложения из двух-трех слов, двустишия,
речевое сопровождение включается в предметно-практическую деятельность;

эмоционально реагирует на музыку, воспроизводит темп в движениях под музыку,
простейшие "повторные" ритмы, проявляет интерес к изобразительным средствам, осваивает
элементарные изобразительные навыки (точки, дугообразные линии), может сосредоточиться
и слушать стихи, песни, короткие сказки, эмоционально на них реагировать, рассматривает
картинки, проявляет интерес к красочным иллюстрациям, сотрудничает со педагогическим
работником в продуктивных видах деятельности (лепке, аппликации, изобразительной
деятельности, конструировании);

с удовольствием двигается - ходит, бегает в разных направлениях, стремится осваивать
различные виды движения (подпрыгивает, лазает, перешагивает); способен подражать
движениям педагогических работников в плане общей и мелкой моторики; осваивает
координированные движения рук при выполнении простых действий с игрушками
(кубиками, пирамидкой) и предметами обихода (чашкой, ложкой, предметами одежды).

2. Второй вариант:
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использует предметы по назначению, но самостоятельные бытовые действия технически
несовершенны: плохо пользуется ложкой, редко пытается надеть предметы одежды, чаще
ждет помощи педагогического работника;

осваивает действия с предметами: поворачивает ручку двери, нажимает на кнопку звонка, на
выключатель, листает страницы книги, нанизывает кольца на пирамидку, но делает это
неловко, часто без учета величины, вкладывает в отверстия вкладыши, используя
многочисленные практические пробы и примеривание, однако эти действия недостаточно
продуктивны и результативны;

осваивает предметно-игровые действия - по подражанию и с помощью педагогического
работника сооружает из кубиков постройку, катает машинку, кормит куклу, но
самостоятельно чаще ограничивается простыми манипуляциями с предметами, быстро теряет
к ним интерес;

коммуникативная активность снижена, но по инициативе педагогического работника
включается в сотрудничество, использует мимику, жесты, интонации, но они недостаточно
выразительны, редко обращается с просьбой, включается в диалог, в совместную
деятельность с другими детьми по своей инициативе не включается;

ребенок понимает обращенную речь, ориентируется в ситуации, но выполняет только
несложные инструкции, активный словарь ограничен, выражены недостатки слоговой
структуры слова и звуконаполняемости, пытается объединять слова во фразы, но
затрудняется в словоизменении;

интерес к окружающим предметам и явлениям снижен, требуется стимуляция со стороны
педагогического работника;

действуя практическим способом, соотносит 2-3 предмета по цвету, форме, величине; узнает,
показывает и называет изображения знакомых игрушек и предметов на картинках, при этом
часто требуется помощь педагогического работника;

методом проб и ошибок пытается найти решение наглядно-практической задачи, но
затрудняется действовать по зрительному соотнесению;

ребенок уверенно самостоятельно ходит, переступает через барьеры, поднимается и
спускается по лестнице, держась за поручень, может подпрыгивать, держась за руки
педагогического работника, затрудняется в прыжках на одной ноге, не удерживает
равновесие, стоя и в движении;

мелкая моторика развита слабо, затруднены тонкие движения, не сформирован "пинцетный
захват", не любит играть с мозаикой, графомоторные навыки не развиты (ребенок
ограничивается бесцельным черканием и изображением каракуль).
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Целевые ориентиры освоения программы детьми дошкольного возраста с ЗПР к
5 годам:

1. Социально-коммуникативное развитие: ребенок адаптируется в условиях группы.
Взаимодействует с педагогическим работником в быту и в различных видах деятельности.
Стремится к общению с другими детьми в быту и в игре под руководством родителей
(законных представителей), педагогического работника. Эмоциональные контакты с
педагогическим работником и другими детьми становятся более устойчивыми. Сам вступает
в общение, использует вербальные средства. В игре соблюдает элементарные правила,
осуществляет перенос сформированных ранее игровых действий в самостоятельные игры,
выполняет ролевые действия, носящие условный характер, участвует в разыгрывании сюжета
цепочки действий, способен к созданию элементарного замысла игры, активно включается,
если воображаемую ситуацию создают родители (законные представители), педагогические
работники. Замечает несоответствие поведения других обучающихся требованиям
педагогического работника. Выражает интерес и проявляет внимание к различным
эмоциональным состояниям человека. Осваивает культурно-гигиенические навыки и навыки
самообслуживания, соответствующие возрастным возможностям, ориентируясь на образец и
словесные просьбы, стремится поддерживать опрятность во внешнем виде с незначительной
помощью педагогического работника. Использует предметы домашнего обихода, личной
гигиены, действует с ними с незначительной помощью педагогического работника.

2. Речевое развитие: ребенок понимает и выполняет словесную инструкцию педагогического
работника из нескольких звеньев. Различает на слух речевые и неречевые звучания, узнает
знакомых людей и обучающихся по голосу, дифференцирует шумы. Понимает названия
предметов обихода, игрушек, частей тела человека и животных, глаголов, обозначающих
движения, действия, эмоциональные состояния человека, прилагательных, обозначающих
некоторые свойства предметов. Понимает многие грамматические формы слов (косвенные
падежи существительных, простые предложные конструкции, некоторые приставочные
глаголы). Проявляет речевую активность, употребляет существительные, обозначающие
предметы обихода, игрушки, части тела человека и животных, некоторые явления природы.
Называет действия, предметы, изображенные на картинке, персонажей сказок. Отражает в
речи элементарные сведения о мире людей, природе, об окружающих предметах. Отвечает на
вопросы после прочтения сказки или просмотра мультфильма с помощью не только
отдельных слов, но и простых распространенных предложений несложных моделей,
дополняя их жестами. Речевое сопровождение включается в предметно-практическую
деятельность. Повторяет двустишья и простые потешки. Произносит простые по артикуляции
звуки, легко воспроизводит звуко-слоговую структуру двух-трехсложных слов, состоящих из
открытых, закрытых слогов, с ударением на гласном звуке.
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1.6. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности

Пункт 10.5 ФАОП ДО
ФГОС ДО регламентируют диагностическую работу, где указывается, что при

реализации программы может проводиться оценка индивидуального развития детей. Такая
оценка производится в рамках педагогической диагностики (мониторинга) (оценки
индивидуального развития детей дошкольного возраста, связанной с оценкой
эффективности педагогических действий и лежащей в основе их дальнейшего
планирования). Результаты педагогической диагностики (мониторинга) используются
исключительно для решения следующих образовательных задач:

1) индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его
образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития);

2) оптимизации работы с группой детей.
Углубленное обследование позволяет выявить не только негативную симптоматику в

отношении психического развития ребенка, но и позитивные симптомы, компенсаторные
возможности, определить зону ближайшего развития. Диагностика позволяет решать задачи
развивающего обучения и адаптировать программу в соответствии с возможностями и
способностями каждого ребенка.
Диагностика проводится в начале учебного года с 01.09.2025 г. по 12.09.2025 г. (первичное
обследование и в конце с 18.05.2026 г. по 29.05.2025 г. (итоговое обследование).
Для проведения обследования используется пособие О.А. Романович, Е.П. Кольцовой
«Диагностика психофизических процессов и речевого развития детей 3-4 лет», «Диагностика
психофизических процессов и речевого развития детей 4-5 лет», которое позволяет
обеспечить построение индивидуального профиля развития ребенка, отслеживание динамики
развития и эффективности коррекционного воздействия, а также интерпретацию полученных
данных в количественной форме. Педагогическая диагностика проводится в ходе
наблюдений за поведением детей в группе, уровня их самостоятельности в быту,
активностью в свободной и специально организованной деятельности, а также в процессе
индивидуального обследования учителем - логопедом. Она направлена на выявление
структуры, характера и степени нарушения или отклонений в развитии, т.е. правильное
диагностирование вторичных отклонений в развитии ребенка. Используется бальная система
и критерии оценок, соответствующие возрастным возможностям детей и фиксируется в
«Индивидуальных картах психо-речевого развития ребёнка с диагнозом ЗПР».

Диагностика не связана с оценкой целевых ориентиров реализации программы: целевые
ориентиры не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической
диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с
реальными достижениями детей.
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II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ

2.1 Описание образовательной деятельности обучающихся с ЗПР в соответствии с
направлениями развития ребенка.

Содержание работы в средней группе с 3-5 лет раскрывается в ФАОП ДО для детей с ОВЗ в
пяти образовательных областях. Пункт 34. ФАОП ДО
«Социально-коммуникативное развитие» (Пункт 34.4.1.1., 34.4.1.2. ФАОП ДО)
Вторая младшая группа (от 3 до 4 лет):
1. Развитие общения и игровой деятельности. Ребенок стремится к вербальному общению со
педагогическим работником, активно сотрудничает в быту, в предметно-практической
деятельности. Откликается на игру, предложенную ему педагогическим работником,
подражая его действиям. Проявляет интерес к игровым действиям других детей. Пытается
самостоятельно использовать предметы-заместители, но чаще прибегает к помощи
педагогического работника. Начинает осваивать ролевые действия в рамках предложенной
педагогическим работником роли. От процессуальной игры переходит к предметно-игровым
действиям.

2. Приобщение к элементарным общепринятым нормам и правилам взаимоотношения с
обучающимися и педагогическими работниками. Замечает и адекватно реагирует на
эмоциональные состояния педагогических работников и обучающихся (радость, печаль,
гнев): радуется, когда педагогический работник ласково разговаривает, дает игрушку.
Реагирует на интонации педагогического работника, огорчается, когда педагогический
работник сердится, когда другой ребенок толкает или отнимает игрушку. Не всегда
соблюдает элементарные нормы и правила поведения (нельзя драться, отбирать игрушку,
толкаться, говорить плохие слова). В большей степени требуется контроль со стороны
воспитателя. Для выполнения правил поведения требуются напоминания, организация
деятельности (выполнить поручение, убрать в шкаф свою одежду). В быту, режимных
моментах, в игровых ситуациях начинает проявлять стремление к самостоятельности ("Я
сам").

3. Формирование тендерной, семейной, гражданской принадлежности. Знает свое имя,
возраст, пол, части тела и органы чувств, но не уверен в необходимости соблюдать их
гигиену. Осознает свою половую принадлежность. Знает свой статус в семье, имена
родителей (законных представителей) близких родственников, но путается в родственных
связях членов семьи. Дает себе общую положительную оценку ("Я хороший", "Я большой",
"Я сильный"), нередко завышая свою самооценку или наоборот - занижая ("Я еще
маленький").

Средняя группа (от 4 до 5 лет):

1. Развитие общения и игровой деятельности. Высокая коммуникативная активность в
общении с педагогическим работником и другими детьми. Стремится к сюжетно-ролевой
игре. В игре использует предметы-заместители, выполняет с ними игровые действия.
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Ориентируется на несложные правила игры. Стремится к игровому взаимодействию с
другими детьми.

2. Приобщение к элементарным общепринятым нормам и правилам взаимоотношения с
другими детьми и педагогическим работником (в том числе моральным). Устанавливает и
поддерживает положительные эмоциональные отношения с другими детьми в процессе
деятельности (старшими и младшими), а также с педагогическим работником в соответствии
с ситуацией. Проявляет понимание общих правил общения и поведения, старается их
соблюдать, хотя не всегда может регулировать свое поведение. Адекватно реагирует на
замечания педагогического работника.

3. Формирование тендерной, семейной, гражданской принадлежности. Имеет представления
о себе и может назвать имя, пол, возраст. Знает членов семьи и называет их по именам.
Одевается не всегда самостоятельно, после игры иногда требуется напоминание
педагогического работника о необходимости убрать игрушки. Знает некоторые свои
обязанности, но затрудняется в их определении и делает это при помощи педагогического
работника. Свою страну называет лишь с помощью педагогического работника.

«Познавательное развитие» (Пункт 34.4.2.1., 34.4.2.2. ФАОП ДО)
Вторая младшая группа (от 3 до 4 лет):

1. Сенсорное развитие. Действует с предметами по образцу педагогического работника.
Узнает и самостоятельно или при небольшой помощи педагогического работника находит
основные цвета, формы, величины в процессе действий с предметами, их соотнесения по
этим признакам. Действует с предметами, используя метод целенаправленных проб и
практического примеривания. Освоено умение пользоваться предэталонами ("как кирпичик",
"как крыша"), понимает и находит: шар, куб, круг, квадрат, прямоугольник, треугольник.
Некоторые цвета и фигуры называет сам. Проявляет интерес к играм и материалам, с
которыми можно практически действовать: накладывать, совмещать, раскладывать.

2. Развитие познавательно-исследовательской деятельности. Проявляет познавательный
интерес в процессе общения с педагогическим работником и другими детьми: задает вопросы
поискового характера (Что это? Что с ним можно сделать? Почему он такой? Почему?
Зачем?). Доступны задания на уровне наглядно-образного мышления, соответствующие
возрасту. Справляется с решением наглядных задач путем предметно-практических
соотносящих и орудийных действий. В процессе совместной предметной деятельности
активно познает и называет свойства и качества предметов (характер поверхности, материал,
из которого сделан предмет, способы его использования и другие). Сам совершает
обследовательские действия (метод практического примеривания и зрительного соотнесения)
и практические действия: погладить, сжать, смять, намочить, разрезать, насыпать.

3. Формирование элементарных математических представлений. Математические действия
с предметами, в основном, совершаются в наглядном плане, требуют организации и помощи
со стороны педагогического работника. Ориентируется в понятиях один-много. Группирует
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предметы по цвету, размеру, форме (отбирать все красные, все большие, все круглые
предметы). Составляет при помощи педагогического работника группы из однородных
предметов и выделяет один предмет из группы. Находит в окружающей обстановке один и
много одинаковых предметов. Понимает конкретный смысл слов: больше - меньше, столько
же. Устанавливает равенство между неравными по количеству группами предметов путем
добавления одного предмета к меньшему количеству или убавления одного предмета из
большего. Различает круг, квадрат, треугольник, предметы, имеющие углы и круглую форму
на основе практического примеривания. Понимает смысл обозначений: вверху - внизу,
впереди - сзади, на, над - под, верхняя - нижняя (полоска). Понимает смысл слов: утро -
вечер, день - ночь, связывает части суток с режимными моментами.

4. Формирование целостной картины мира, расширение кругозора. Развиты представления
об объектах и явлениях неживой природы (солнце, небо, дождь), о диких и домашних
животных, некоторых особенностях их образа жизни, понимает, что животные живые.
Различает растения ближайшего природного окружения по единичным ярким признакам
(цвет, размер), знает их названия. Умеет выделять части растения (лист, цветок). Знает об
элементарных потребностях растений и животных: пища, вода, тепло. Понимает, что человек
ухаживает за животными и растениями, проявляет эмоции и чувства по отношению к
домашним животным. Накоплены впечатления о ярких сезонных изменениях в природе.
Отгадывает описательные загадки о предметах и объектах природы. Сформированы
первичные представления о себе, своей семье, других людях. Узнает свою дошкольную
образовательную организацию, группу, своих воспитателей, их помощников. Понимает, где в
Организации хранятся игрушки, книги, посуда, чем можно пользоваться. Развивается
познавательное и эмоциональное воображение. Нравится рассматривать картинки-нелепицы,
благодаря которым более свободно рассуждает о признаках и явлениях окружающего мира,
понимает некоторые причинно-следственные связи (зимой не растут цветы, потому что
холодно).

Средняя группа (от 4 до 5 лет):

1. Сенсорное развитие. Самостоятельно совершает обследовательские действия (метод
практического примеривания и зрительного соотнесения). Выстраивает сериационный ряд,
ориентируясь на недифференцированные признаки величины (большой-маленький),
сравнивает некоторые параметры (длиннее-короче). Называет цвета спектра, некоторые
оттенки. В процессе самостоятельной предметной и предметно-исследовательской
деятельности активно познает и называет свойства и качества предметов, сам сравнивает и
группирует их по выделенным признакам и объясняет принцип группировки, может выделять
нужный признак (цвет, форму, величину, материал, фактуру поверхности) при исключении
лишнего. Доступно использование сенсорных эталонов для оценки свойств предметов;
описание предмета по 3-4-м основным свойствам; отражение признаков предметов в
продуктивных видах деятельности.

2. Развитие познавательно-исследовательской деятельности. Проявляет познавательный
интерес в процессе общения с педагогическим работником и другими детьми: задает вопросы
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поискового характера (Что будет, если...? Почему? Зачем?). Самостоятельно выполняет
задания на уровне наглядно-образного мышления. Использует эталоны с целью определения
свойств предметов (форма, длина, ширина, высота, толщина). Определяет
последовательность событий во времени (что сначала, что потом) по картинкам и простым
моделям. Понимает замещение конкретных признаков моделями. Осваивает практическое
деление целого на части, соизмерение величин.

3. Формирование элементарных математических представлений. Различает, из каких частей
составлена группа предметов, называет их характерные особенности (цвет, величину, форму).
Считает до 5 (количественный счет), может ответить на вопрос "Сколько всего?" Сравнивает
количество предметов в группах на основе счета (в пределах 5). Сравнивает два предмета по
величине (больше - меньше, выше - ниже, длиннее - короче, одинаковые, равные) на основе
примеривания. Различает и называет круг, квадрат, треугольник, прямоугольник, шар, куб;
знает их характерные отличия. Определяет положение предметов в пространстве по
отношению к себе (вверху - внизу, впереди - сзади; далеко - близко); понимает и правильно
употребляет некоторые предлоги, обозначающие пространственные отношения предметов -
на, в, из, под, над. Определяет части суток, связывая их с режимными моментами.

4. Формирование целостной картины мира, расширение кругозора. Имеет представления о
самом себе и членах своей семьи. Сформированы первичные представления о малой родине
(родном городе) и родной стране: знает названия некоторых общественных праздников и
событий. Знает несколько стихов, песен о родной стране. Сравнивает хорошо знакомые
объекты природы и материалы, выделяет признаки отличия и единичные признаки сходства.
Знает части растений и их назначение. Знает о сезонных изменениях в неживой природе,
жизни растений и животных, в деятельности людей. Различает домашних и диких животных
по существенному признаку (дикие животные самостоятельно находят пищу, а домашних
кормит человек). Отражает в речи результаты наблюдений, сравнения. Способен к
объединению предметов в видовые категории с указанием характерных признаков.

«Речевое развитие» (Пункт 34.4.3.1., 34.4.3.2. ФАОП ДО)
Вторая младшая группа (от 3 до 4 лет):
1. Развитие речевого общения с педагогическим работником и детьми. Использует основные
речевые формы речевого этикета ("здравствуйте", "до свидания", "спасибо") как в общении
со педагогическим работником, так и с другими детьми. В игровой деятельности
педагогический работник использует элементы объяснения и убеждения при сговоре на игру,
разрешении конфликтов. Проявляет инициативность и самостоятельность в общении с
педагогическим работником и детьми (отвечает на вопросы и задает их, рассказывает о
событиях, начинает разговор, приглашает к деятельности).
2. Развитие всех компонентов устной речи:
лексическая сторона речи: владеет бытовым словарным запасом, используя слова,
обозначающие действия, предметы и признаки, однако допускает ошибки в названиях
признаков предметов (цвет, размер, форма). Осваивает: названия предметов и объектов
близкого окружения, их назначение, части и свойства, действия с ними; названия действий
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гигиенических процессов умывания, одевания, купания, еды, ухода за внешним видом
(причесаться, аккуратно повесить одежду) и поддержания порядка (убрать игрушки,
поставить стулья); названия некоторых качеств и свойств предметов. В процессе совместной
исследовательской деятельности со педагогическим работником может называть свойства и
качества предметов. Использует слова и выражения, отражающие нравственные
представления (добрый, злой, вежливый, грубый). Проявляет интерес к словотворчеству и
играм на словотворчество с педагогическим работником. Понимает значение некоторых
обобщающих слов: игрушки, одежда, посуда, мебель, овощи, фрукты, птицы, животные;
грамматический строй речи: способен к грамматическому оформлению выразительных и
эмоциональных средств устной речи на уровне простых распространенных предложений.
Использует в речи простые и распространенные предложения несложных моделей.
Словообразовательные и словоизменительные умения формируются. Может согласовывать
прилагательные и существительные в роде, числе и падеже; правильно использовать в речи
названия животных и их детенышей в единственном и множественном числах. При этом
возможны затруднения в употреблении грамматических форм слов в сложных предложениях,
допускает ошибки в употреблении предлогов, пропускает союзы и союзные слова. Может
устанавливать причинно-следственные связи и отражать их в речи;

фонетико-фонематическая сторона речи: уровень слухового восприятия обращенной речи
позволяет выполнять поручения, сказанные голосом нормальной громкости и шепотом на
увеличивающемся расстоянии. Различает речевые и неречевые звуки. Дифференцирует на
слух глухие и звонкие, твердые и мягкие согласные, но могут иметь место трудности в
произношении некоторых звуков: пропуски, замены или искажения. Достаточно четко
воспроизводит фонетический и морфологический рисунок слова. Воспроизводит ритм,
звуковой и слоговой образ слова, но может допускать единичные ошибки, особенно, при
стечении согласных, пропускает или уподобляет их. С удовольствием включается в игры,
развивающие произносительную сторону речи. Выразительно читает стихи;

связная речь (диалогическая и монологическая): свободно выражает свои потребности и
интересы с помощью диалогической речи. Участвует в беседе, понятно для слушателей
отвечает на вопросы и задает их. По вопросам воспитателя составляет рассказ по картинке из
3-4-х предложений; совместно с воспитателем пересказывает хорошо знакомые сказки. При
пересказе передает только основную мысль, дополнительную информацию опускает. С
опорой на вопросы педагогического работника составляет описательный рассказ о знакомой
игрушке. Передает впечатления и события из личного опыта, но высказывания недостаточно
цельные и связные;

практическое овладение нормами речи. Может с интересом разговаривать с
педагогическим работником на бытовые темы (о посуде и накрывании на стол, об одежде и
одевании, о мебели и ее расстановке в игровом уголке, об овощах и фруктах и их покупке и
продаже в игре в магазин). Владеет элементарными правилами речевого этикета: не
перебивает педагогического работника, вежливо обращается к нему, без напоминания
педагогического работника здоровается и прощается, говорит "спасибо" и "пожалуйста". Речь
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выполняет регулирующую и частично планирующую функции, соответствует уровню
практического овладения обучающимися ее нормами. Ребенок интересуется, как правильно
называется предмет и как произносится трудное слово. Проявляет познавательный интерес в
процессе общения с другими детьми: задает вопросы поискового характера (почему? зачем?).
Комментирует свои движения и действия. Может подвести им итог.

Средняя группа (от 4 до 5 лет):

1. Развитие речевого общения с педагогическим работником и детьми. Проявляет
инициативу и самостоятельность в общении со педагогическим работником и другими
детьми (задает вопросы, рассказывает о событиях, начинает разговор, приглашает к
деятельности). Переносит навыки общения с педагогическим работником в игру с детьми. В
игровой деятельности использует элементы объяснения и убеждения при сговоре на игру,
разрешении конфликтов, поддерживает высказывания партнеров.

2. Развитие всех компонентов устной речи обучающихся:

лексическая сторона речи: активный словарь расширяется, ребенок дифференцированно
использует слова, обозначающие предметы, действия, признаки и состояния. В процессе
совместной со педагогическим работником исследовательской деятельности называет
свойства и качества предметов (цвет, размер, форму, характер поверхности, материал, из
которого сделан предмет, способы его использования и другие). Способен к объединению
предметов в видовые (чашки и стаканы, платья и юбки, стулья и кресла) и родовые (одежда,
мебель, посуда) категории со словесным указанием характерных признаков. Владеет
словообразовательными и словоизменительными умениями. Отгадывает и сочиняет
описательные загадки о предметах и объектах природы. Использует слова и выражения,
отражающие нравственные представления (добрый, злой, вежливый, грубый);

грамматический строй речи: использует в речи полные, распространенные простые
предложения с однородными членами (иногда сложноподчиненные) для передачи
временных, пространственных, причинно-следственных связей. Использует суффиксы и
приставки при словообразовании. Правильно использует системы окончаний
существительных, прилагательных, глаголов для оформления речевого высказывания.
Владеет словоизменительными и словообразовательными навыками. Устанавливает
причинно-следственные связи и отражает их в речи в ответах в форме сложноподчиненных
предложений;

произносительная сторона речи: правильно произносит все звуки родного языка.
Дифференцирует на слух и в произношении близкие по акустическим характеристикам звуки.
Слышит специально выделяемый педагогическим работником звук в составе слова (гласный
под ударением в начале и в конце слова) и воспроизводит его. Достаточно четко
воспроизводит фонетический и морфологический состав слова. Использует средства
интонационной выразительности (силу голоса, интонацию, ритм и темп речи). Выразительно
читает стихи, пересказывает короткие рассказы, передавая свое отношение к героям;
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связная речь (диалогическая и монологическая). Свободно выражает свои потребности и
интересы с помощью диалогической речи, владеет умениями спросить, ответить, высказать
сомнение или побуждение к деятельности. С помощью монологической речи самостоятельно
пересказывает небольшое из 5-6 фраз как знакомое, так и незнакомое литературное
произведение. Использует элементарные формы объяснительной речи. Самостоятельно
составляет рассказ по серии сюжетных картин. Составляет описательный рассказ из 3-4-х
предложений о предметах: о знакомой игрушке, предмете с небольшой помощью. Передает в
форме рассказа впечатления и события из личного опыта. Может самостоятельно
придумывать разные варианты продолжения сюжета (грустные, радостные, загадочные) в
связи с собственными эмоциональными запросами;

практическое овладение нормами речи: осваивает и использует вариативные формы
приветствия (здравствуйте, добрый день, добрый вечер, доброе утро, привет); прощания (до
свидания, до встречи, до завтра); обращения к педагогическим работникам и другим детям с
просьбой (разрешите пройти; дайте, пожалуйста); благодарности (спасибо; большое спасибо),
обиды, жалобы. Обращается к другим детям по имени, к педагогическому работнику - по
имени и отчеству. Проявляет познавательный интерес в процессе общения с другими детьми:
задает вопросы поискового характера (почему? зачем?), может разговаривать с
педагогическим работником на бытовые и более отвлеченные темы, участвовать в
обсуждении будущего продукта деятельности. Речь выполняет регулирующую и
планирующую функции, соответствует уровню практического овладения обучающимися ее
нормами с выходом на поисковый и творческий уровни.

Приобщение к художественной литературе (Пункт 34.4.4.1., 34.4.4.2. ФАОП ДО)
Вторая младшая группа (от 3 до 4 лет):

1. Формирование целостной картины мира посредством слушания и восприятия
литературных произведений. Проявляет интерес к слушанию литературных произведений.
Вступает в диалог с педагогическим работником по поводу прочитанного, отвечает на
вопросы, может припомнить случаи из своего опыта. Понимает, что значит "читать книги" и
как это нужно делать, знаком с содержанием читательского уголка. Проявляет интерес к
процессу чтения, героям и ситуациям, соотносимым с личным опытом. Имеет элементарные
гигиенические навыки, необходимые для работы с книгой и проявления уважения к ней.

2. Развитие литературной речи. Эмоционально откликается на прочитанное, рассказывает о
нем. С помощью педагогического работника дифференцированно использует средства
эмоциональной речи. В основном, делает это в игровой форме. Может продолжить начало
потешек, стихов, образных выражений, заданных педагогическим работником, из знакомых
литературных произведений. Живо откликается на прочитанное, рассказывает о нем,
проявляя разную степень выражения эмоций.

3. Приобщение к словесному искусству; развитие художественного восприятия, эстетического
вкуса. С помощью педагогического работника называет тематически разнообразные
произведения. Запоминает прочитанное и недолгое время удерживает информацию о
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содержании произведения в памяти. Публично читает стихотворения наизусть, стремясь не
забыть и точно воспроизвести их содержание и ритм, передать свои переживания голосом,
мимикой. Участвует в играх-драматизациях. Умеет слушать художественное произведение с
устойчивым интересом (3-5 мин). Запоминает прочитанное содержание произведения.
Получает удовольствие от ритма стихотворений, повторов в сказках. Есть любимые книжки.

Средняя группа (от 4 до 5 лет):

1. Формирование целостной картины мира посредством слушания и восприятия
литературных произведений. Понимает, что значит "читать книги" и как это нужно делать,
знаком с содержанием читательского уголка. Проявляет интерес к процессу чтения, героям и
причинам их поступков, ситуациям, как соотносимым с личным опытом, так и выходящим за
пределы непосредственного восприятия. Соотносит их с ценностными ориентациями (добро,
красота, правда). Вступает в диалог с педагогическим работником и другими детьми по
поводу прочитанного (не только отвечает на вопросы, но и сам задает их по тексту: Почему?
Зачем?). Пытается рассуждать о героях (их облике, поступках, отношениях).

2. Развитие литературной речи и творческих способностей. Живо откликается на
прочитанное, рассказывает о нем, проявляя разную степень выражения эмоций и используя
разные средства речевой выразительности. Проявляет творческие способности: на основе
прочитанного начинает выстраивать свои версии сюжетных ходов, придумывать разные
варианты продолжения сюжета (грустные, радостные, загадочные) в связи с собственными
эмоциональными запросами, создавать словесные картинки. Чутко прислушивается к стихам.
Есть любимые стихи и сказки.

3. Приобщение к словесному искусству, развитие художественного восприятия и
эстетического вкуса. Умеет классифицировать произведения по темам: "о маме", "о
природе", "о животных", "о детях". Умеет слушать художественное произведение с
устойчивым интересом (не менее 10 мин). Запоминает прочитанное (о писателе, содержании
произведения) и может рассказать о нем другим. Публично читает стихотворения наизусть,
стремясь передать свои переживания голосом, мимикой. Выражает желание участвовать в
инсценировке отдельных произведений. Использует читательский опыт в других видах
деятельности.

«Художественно-эстетическое развитие» (Пункт 34.4.5.2. ФАОП ДО)

«Физическое развитие» (Пункт 34.4.6.1., 34.4.6.2. ФАОП ДО)
Вторая младшая группа (от 3 до 4 лет):

1. Сохранение и укрепление физического и психического здоровья обучающихся. Осваивает
движения, связанные с укреплением здоровья, следуя демонстрации и инструкциям
педагогического работника. С интересом осваивает приемы здоровьесбережения. Различает,
что значит быть здоровым или нездоровым. Сообщает о своем недомогании педагогическому
работнику. Отсутствуют признаки частой заболеваемости.
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2. Воспитание культурно-гигиенических навыков. Испытывает потребность в соблюдении
навыков гигиены и опрятности в повседневной жизни: просится в туалет, самостоятельно
правильно выполняет процессы умывания, мытья рук; замечает непорядок в одежде,
устраняет его с небольшой помощью педагогического работника. Старается правильно
пользоваться столовыми приборами, салфеткой.

3. Формирование начальных представлений о здоровом образе жизни. Имеет представления о
том, что утренняя зарядка, подвижные игры, физические упражнения, прогулки, соблюдение
правил гигиены важны для здоровья человека, что с помощью сна восстанавливаются силы.
Имеет представления о полезной и вредной пище. Умеет различать и называть органы чувств
(глаза, рот, нос, уши). Имеет представления о том, как их беречь и ухаживать за ними.

Средняя группа (от 4 до 5 лет):

1. Сохранение и укрепление физического и психического здоровья обучающихся. Осваивает
разучиваемые движения, их элементы как на основе демонстрации, так и на основе словесной
инструкции, понимает указания педагогического работника. Обращается за помощью к
педагогическим работникам при заболевании, травме. Отсутствуют признаки частой
заболеваемости.

2. Воспитание культурно-гигиенических навыков. Правильно выполняет процессы умывания,
мытья рук с мылом. Пользуется расческой, носовым платком, пользуется столовыми
приборами, салфеткой, хорошо пережевывает пищу, ест бесшумно. Действия могут требовать
небольшой коррекции и напоминания со стороны педагогического работника.

3. Формирование начальных представлений о здоровом образе жизни. Знаком с понятиями
"здоровье", "болезнь". Имеет представление о составляющих здорового образа жизни: о
питании, закаливании, необходимости соблюдения гигиенических процедур. Знает о частях
тела и об органах чувств человека, о пользе утренней зарядки и физических упражнений,
прогулок, о витаминах, об оказании элементарной помощи при ушибах и травме.

Пункт 34.4.6.6. ФАОП ДО

2.2. Программа коррекционно-развивающей работы с детьми

Содержание коррекционно-развивающей работы отражено в пункте 45. ФАОП ДО.
Структурные компоненты образовательной деятельности по ФАОП ДО представлены в
пункте 45.3.

В соответствии со спецификой профессиональной деятельности образовательная область
«Речевое развитие» ФГОС ДО выдвинута в рабочей программе на первый план, так как
напрямую связана с реализацией профессиональных функций учителя-логопеда.

Коррекционно-развивающая работа в образовательной области «Речевое развитие»
Пункт 45.14.3. ФАОП ДО
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Разделы Задачи и педагогические условия реализации программы
коррекционной работы

Вариативная
часть

Коррек-
ционная
направ
ленность
работы
по
развитию
речи

Обучение обучающихся, не владеющих фразовой речью
(с первым уровнем речевого развития), предусматривает
развитие понимания речи и развитие активной
подражательной речевой деятельности. В рамках первого
направления работы учить по инструкции узнавать и
показывать предметы, действия, признаки, понимать
обобщающее значение слова, дифференцированно
воспринимать вопросы "кто?", "куда?", "откуда?", понимать
обращение к одному и нескольким лицам, грамматические
категории числа существительных, глаголов, угадывать
предметы по их описанию, определять элементарные
причинно-следственные связи. В рамках второго
направления работы происходит развитие активной
подражательной речевой деятельности (в любом
фонетическом оформлении называть родителей (законных
представителей), близких родственников, подражать крикам
животных и птиц, звукам окружающего мира, музыкальным
инструментам; отдавать приказы - на, иди. Составлять
первые предложения из аморфных слов-корней,
преобразовывать глаголы повелительного наклонения в
глаголы настоящего времени единственного числа,
составлять предложения по модели: кто? что делает? Кто?
Что делает? Что? (например: Тата (мама, папа) спит; Тата,
мой ушки, ноги. Тата моет уши, ноги.). Одновременно
проводятся упражнения по развитию памяти, внимания,
логического мышления (запоминание 2-4 предметов,
угадывание убранного или добавленного предмета,
запоминание и подбор картинок 2-3-4 частей). По
результатам коррекционной работы на этом этапе
формирования речевого развития обучающиеся учатся
соотносить предметы и действия с их словесным
обозначением, понимать обобщающее значение слов.
Активный и пассивный словарь должен состоять из
названий предметов, которые ребенок часто видит;
действий, которые совершает сам или окружающие,
некоторых своих состояний (холодно, тепло). У
обучающихся появляется потребность общаться с помощью
элементарных двух-трехсловных предложений. Словесная
деятельность может проявляться в любых речезвуковых
выражениях без коррекции их фонетического оформления.
На протяжении всего времени обучения коррекционно-
развивающая работа предусматривает побуждение ребенка к
выполнению заданий, направленных на развитие процессов
восприятия (зрительного, пространственного, тактильного и
проч.), внимания, памяти, мыслительных операций, оптико-
пространственных ориентировок. В содержание

Направление
содержния
работы
взято из
пособия
«Воспитание и
обучение детей
дошкольного
возраста с
общим
недоразвитием
речи.»
Филичева Т.Б.,
Туманова Т. В.,
Чиркина Г. В.
М., 2009.
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коррекционно-развивающей работы включаются развитие и
совершенствование моторно-двигательных навыков,
профилактика нарушений эмоционально -волевой сферы.
Обучение обучающихся с начатками фразовой речи (со
вторым уровнем речевого развития) предполагает
несколько направлений:
1) развитие понимания речи, включающее формирование
умения вслушиваться в обращенную речь, выделять
названия предметов, действий и некоторых признаков;
формирование понимание обобщающего значения слов;
подготовка к восприятию диалогической и монологической
речи;
2) активизация речевой деятельности и развитие лексико-
грамматических средств языка. Обучение называнию 1-3-
сложных слов (кот, муха, молоко), учить первоначальным
навыкам словоизменения, затем - словообразования (число
существительных, наклонение и число глаголов,
притяжательные местоимения "мой - моя" существительные
с уменьшительно-ласкательными суффиксами типа "домик,
шубка", категории падежа существительных);
3) развитие самостоятельной фразовой речи - усвоение
моделей простых предложений: существительное +
согласованный глагол в повелительном наклонении,
существительное + согласованный глагол в изъявительном
наклонении единственного числа настоящего времени,
существительное + согласованный глагол в изъявительном
наклонении единственного числа настоящего времени +
существительное в косвенном падеже (типа "Вова, спи",
"Толя спит", "Оля пьет сок"); усвоение простых предлогов -
на, под, в, из. Объединение простых предложений в
короткие рассказы. Закрепление навыков составления
предложений по демонстрации действия с опорой на
вопросы. Заучивание коротких двустиший и потешек.
Допускается любое доступное ребенку фонетическое
оформление самостоятельных высказываний, с фиксацией
его внимания на правильности звучания грамматически
значимых элементов (окончаний, суффиксов);
4) развитие произносительной стороны речи - учить
различать речевые и неречевые звуки, определять источник,
силу и направленность звука. Уточнять правильность
произношения звуков, имеющихся у ребенка.
Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов
слов предложений, формировать правильную звукослоговую
структуру слова. Учить различать и четко воспроизводить
слоговые сочетания из сохранных звуков с разным
ударением, силой голоса и интонацией. Воспроизводить
слоги со стечением согласных. Работа над слоговой
структурой слов завершается усвоением ритмико-слогового

Последователь
ность основных
заданий взята
из пособия
«Логопедическ
ие занятия в
детском саду.
Вторая
младшая
группа.
Средняя
группа.» -
Бардышева
Т.Ю., Моносова
Е.Н М., 2010.
.



22

рисунка двухсложных и трехсложных слов. Допустимы
нарушения звукопроизношения.
К концу данного этапа обучения предполагается, что
ребёнок овладел простой фразой, согласовывает основные
члены предложения, понимает и использует простые
предлоги, некоторые категории падежа, числа, времени и
рода, понимает некоторые грамматические форм слов,
несложные рассказы, короткие сказки
Развитие импрессивной стороны речи:
1) развивать понимание обращенной речи с опорой на
совместные с педагогическим работником действия,
наглядные ситуации, игровые действия;
2) создавать условия для понимания речи в зависимости от
ситуации и контекста; уделять особое внимание пониманию
детьми вопросов, сообщений, побуждений, связанных с
различными видами деятельности;
3) развивать понимание речи на основе выполнения
словесной инструкции и подражания с помощью куклы-
помощника;
4) в процессе работы над лексикой проводить разъяснение
семантических особенностей слов и высказываний;
5) в процессе работы над грамматическим строем речи
привлекать внимание обучающихся к изменению значения
слова с помощью грамматических форм (приставок,
суффиксов, окончаний);
6) проводить специальные речевые игры и упражнения на
развитие восприятия суффиксально-префиксальных
отношений, сочетать их с демонстрацией действий (пришел,
ушел, вышел, зашел);
7) создавать условия для оперирования речемыслительными
категориями, использования в активной речи малых
фольклорных форм (метафор, сравнений, эпитетов,
пословиц, образных выражений, поговорок, загадок);
8) привлекать внимание обучающихся к различным
интонациям (повествовательным, восклицательным,
вопросительным), учить воспринимать их и воспроизводить;
понимать смыслоразличительную функцию интонации.
Стимуляция речевого общения:
1) организовывать и поддерживать речевое общение
обучающихся на занятиях и вне занятий, побуждение к
внимательному выслушиванию других обучающихся,
фиксирование внимания ребенка на содержании
высказываний обучающихся;
2) создавать ситуации общения для обеспечения мотивации
к речи; воспитывать у ребенка отношение к другому ребенку
как объекту взаимодействия;
3) побуждать к обращению к педагогическому работнику,
другим детям с сообщениями, вопросами, побуждениями (то
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есть к использованию различных типов коммуникативных
высказываний);
4) обучение обучающихся умению отстаивать свое мнение,
доказывать, убеждать, разрешать конфликтные ситуации с
помощью речи.
Совершенствование произносительной стороны речи
(звукопроизношения, просодики, звуко-слоговой структуры),
соблюдение гигиены голосовых нагрузок:
1) закреплять и автоматизировать правильное произнесение
всех звуков в слогах, словах, фразах, спонтанной речи по
заданиям учителя-логопеда;
2) развивать способность к моделированию правильного
речевого темпа с предложением образцов произнесения
разговорной речи, отрывков из литературных произведений,
сказок, стихотворных форм, пословиц, загадок,
скороговорок, чистоговорок;
3) формировать умение воспринимать и воспроизводить
темпо-ритмические и интонационные особенности
предлагаемых речевых образцов;
4) воспринимать ритмические структуры (ритм повтора,
ритм чередования);
5)совершенствовать звуко-слоговую структуру,
преодолевать недостатки слоговой структуры и
звуконаполняемости;
6) развивать интонационную выразительность речи
посредством использования малых фольклорных форм,
чтения стихов, игр-драматизаций;
7) соблюдать голосовой режим, разговаривая и проводя
занятия голосом разговорной громкости, не допуская
форсирования голоса, крика;
8) следить за голосовым режимом обучающихся, не
допускать голосовых перегрузок;
9) формировать мягкую атаку голоса при произнесении
звуков; работать над плавностью речи;
10) развивать умение изменять силу голоса: говорить
громко, тихо, шепотом;
11) вырабатывать правильный темп речи;
12) работать над четкостью дикции;
13) работать над интонационной выразительностью речи.
Развитие фонематических процессов (фонематического
слуха как способности дифференцировать фонемы родного
языка и фонематического восприятия как способности к
звуковому анализу):
1) поддерживать и развивать интерес к звукам окружающего
мира; побуждать к узнаванию различных шумов (шуршит
бумага, звенит колокольчик, стучит молоток);
2) развивать способность узнавать бытовые шумы:
работающих электроприборов (пылесоса, стиральной
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машины), нахождению и называнию звучащих предметов и
действий, подражанию им (пылесос гудит - ж-ж-ж-ж);
3) на прогулках расширять представлений о звуках природы
(шуме ветра, ударах грома), голосах животных, обучать
обучающихся подражанию им;
4) узнавать звучание различных музыкальных инструментов
(маракас, металлофон, балалайка, дудочка);
5) учить воспринимать и дифференцировать предметы и
явления по звуковым характеристикам (громко - тихо,
длинно - коротко);
6) учить обучающихся выполнять графические задания,
ориентируясь на свойства звуковых сигналов (долготу
звука): проведение линий разной длины карандашом на
листе бумаги в соответствии с произнесенным
педагогический работником гласным звуком;
7) учить подбирать картинки с предметами, в названии
которых слышится заданный звук;
8) учить выделять гласный под ударением в начале и в конце
слова;
9) знакомить с фонетическими характеристиками гласных и
согласных звуков, учить обучающихся давать эти
характеристики при восприятии звуков.
Расширение, обогащение, систематизация словаря:
1) расширять объем и активизировать словарь параллельно с
расширением представлений об окружающей
действительности, развитием познавательной деятельности;
2) уточнять значения слов, используя различные приемы
семантизации; пополнять и активизировать словарный запас,
уточнять понятийные и контекстуальные компоненты
значений слов на основе расширения познавательного и
речевого опыта обучающихся;
3) формировать лексическую системность: учить подбирать
антонимы на материале прилагательных;
4) формировать предикативную сторону речи за счет
обогащения словаря глаголами и прилагательными;
5) проводить углубленную работу по формированию
обобщающих понятий.
Формирование грамматического строя речи:
1) развивать словообразовательные умения; создавать
условия для освоения продуктивных и непродуктивных
словообразовательных моделей;
2) уточнять грамматическое значение существительных,
прилагательных, глаголов;
3) развивать систему словоизменения; ориентировочные
умения при овладении морфологическими категориями;
4) формировать умения морфолого-синтаксического
оформления словосочетаний и простых распространенных
предложений различных моделей;
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5) закреплять правильное использование детьми в речи
грамматических форм слов, расширять набор используемых
детьми типов предложений, структур синтаксических
конструкций, видов синтаксических связей и средств их
выражения;
6) работать над пониманием и построением предложно-
падежных конструкций;
7) развивать умение анализировать выраженную в
предложении ситуацию;
8) учить понимать и строить логико-грамматические
конструкции;
9) развивать вероятностное прогнозирование при
построении слов, словосочетаний, синтаксических
конструкций (закончи слово предложение, рассказ).
Развитие связной диалогической и монологической речи:
1) формировать умения участвовать в диалоге, побуждать
обучающихся к речевой активности, к постановке вопросов,
развивать единство содержания (вопрос - ответ);
2) стимулировать речевое общение: предлагать образцы
речи, моделировать диалоги - от реплики до развернутой
речи;
3) работать над фразой (с использованием внешних опор в
виде предметных и сюжетных картинок, различных фишек и
схем);
4) помогать устанавливать последовательность основных
смысловых компонентов текста или наглядной ситуации,
учить оформлять внутритекстовые связи на семантическом и
коммуникативном уровнях и оценивать правильность
высказывания;
5) развивать способность составлять цельное и связное
высказывание на основе: пересказа небольших по объему
текстов, составления рассказов с опорой на серию картин,
отдельные сюжетные картинки, описательных рассказов и
рассказов из личного опыта;
6) развивать вышеперечисленные умения с опорой на
инсценировки, игры-драматизации, моделирование ситуации
на магнитной доске, рисование пиктограмм, использование
наглядно-графических моделей;
7) в целях развития планирующей, регулирующей функции
речи развивать словесную регуляцию во всех видах
деятельности: при сопровождении ребенком речью
собственных практических действий, подведении им итогов
деятельности, при элементарном планировании с опорами и
без;
Подготовка к обучению грамоте:
1) развивать у обучающихся способность к символической и
аналитико-синтетической деятельности с языковыми
единицами; учить приемам умственной деятельности,
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необходимым для сравнения, выделения и обобщения
явлений языка;
2) формировать навыки осознанного анализа и
моделирования звуко-слогового состава слова с помощью
фишек;
3) учить анализу состава предложения, моделирования с
помощью полосок разной длины, учить выделять предлог в
составе предложения, обозначать его фишкой;
4) упражнять обучающихся в умении составлять
предложения по схемам;
5) учить обучающихся выражать графически свойства слов:
короткие - длинные слова (педагогический работник
произносит короткое слово - обучающиеся ставят точку,
длинное слово - линию - тире);
Формирование графомоторных навыков и подготовка руки
к письму:
1) формировать базовые графические умения и навыки на
нелинованном листе: точки, штрихи, обводка, копирование;
2) учить проводить различные линии и штриховку по
указателю - стрелке;

Коррекци
онная
направлен
ность в
работе по
приобщен
ию к
художест
венной
литератур
е

Формирование элементарной культуры речевого поведения,
умение слушать родителей (законных представителей),
педагогического работника, других детей, внимательно и
доброжелательно относиться к их рассказам и ответам:
1) вызывать интерес к книге: рассматривать с детьми
иллюстрации в детских книгах, специально подобранные
картинки с близким ребенку содержанием, побуждать
называть персонажей, демонстрировать и называть их
действия;
2) читать детям потешки, прибаутки, стихи (в двусложном
размере), вызывая у них эмоциональный отклик, стремление
отхлопывать ритм или совершать ритмичные действия,
побуждать к совместному и отраженному декламированию,
поощрять инициативную речь обучающихся;
3) направлять внимание обучающихся в процессе чтения и
рассказывания на полноценное слушание, фиксируя
последовательность событий;
4) поддерживать и стимулировать интерес обучающихся к
совместному чтению потешек, стихотворных форм, сказок,
рассказов, песенок, после прочтения обсуждать и разбирать
прочитанное, добиваясь понимания смысла;
5) в процессе чтения и рассказывания демонстрировать
поведение персонажей, используя различную интонацию,
голос различной высоты для передачи состояния персонажей
и его роли в данном произведении;
6) беседовать с детьми, работать над пониманием
содержания художественных произведений (прозаических,
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стихотворных), поведения и отношений персонажей,
разъяснять значения незнакомых слов и выражений;
7) учить обучающихся передавать содержание по ролям,
создавая выразительный образ;
8) вводить в занятия предметы-заменители, слова-
заместители, символы, широко используя речевые игры,
шарады.

Коррекци
я
недостатк
ов и
развитие
ручной
моторики

1) дифференцированно применять игры и упражнения для
нормализации мышечного тонуса;
2) развивать движения кистей рук по подражанию действиям
педагогического работника; формировать
дифференцированные движения кистями и пальцами рук:
сгибание и разгибание, отведение в стороны пальцев;
выполнять согласованные действия пальцами обеих рук.
3) развивать умения удерживать позу пальцев и кистей рук;
развивать умение сгибать и разгибать каждый палец на руке;
4) тренировать активные движения кистей (вращения,
похлопывания);
5) развивать движения хватания, совершенствовать разные
виды захвата крупных и мелких предметов разной формы;
6) применять игровые упражнения для расслабления мышц
пальцев и кистей рук при утомлении;
7) развивать практические умения при выполнении
орудийных и соотносящих предметных действий;
8) развивать умения выполнять ритмичные движения руками
под звучание музыкальных инструментов;
9) развивать технику тонких движений в "пальчиковой
гимнастике"; побуждать выполнять упражнения
пальчиковой гимнастики с речевым сопровождением;
10) формировать у обучающихся специфические действия
пальцами рук в играх с мелкими предметами и игрушками
разной фактуры: кручение, нанизывание, щелчки, вращение,
формировать дифференцированные движения пальцев рук
при нанизывании бус, пуговиц, колечек на шнурок в
определенной последовательности, представленной на
образце;
11) развивать захват мелких или сыпучих материалов
указательным типом хватания;
12) учить обучающихся выкладывать мелкие предметы по
заданным ориентирам: точкам, пунктирным линиям;
13) учить выполнять определенные движения руками под
звуковые и зрительные сигналы (если я подниму синий
флажок - топни, а если красный-хлопни в ладоши; в
дальнейшем значение сигналов изменяют);
14) развивать динамический праксис, чередование позиций
рук "кулак - ладонь", "камень - ножницы");
15) учить обучающихся выполнению элементов
самомассажа каждого пальца от ногтя к основанию;
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16) учить выполнять действия расстегивания и застегивания,
используя различные виды застежек (липучки, кнопки,
пуговицы).
Совершенствовать базовые графомоторные навыки и
умения:
1) формировать базовые графические умения: проводить
простые линии - дорожки в заданном направлении, точки,
дуги, соединять элементы на нелинованном листе, а затем в
тетрадях в крупную клетку с опорой на точки;
2) учить обучающихся заштриховывать, штриховать
контуры простых предметов в различных направлениях;
3) развивать умения раскрашивать по контуру сюжетные
рисунки цветными карандашами, с учетом индивидуальных
предпочтений при выборе цвета.

Коррекци
я
недостатк
ов и
развитие
артикуляц
ионной
моторики

1) развивать моторный праксис органов артикуляции,
зрительно-кинестетические ощущения для усиления
перцепции артикуляционных укладов и движений;
2) вырабатывать самоконтроль за положением органов
артикуляции;
3) формировать правильный артикуляционный уклад для
всех групп звуков с помощью артикуляционной гимнастики;
4) развивать статико-динамические ощущения, четкие
артикуляционные кинестезии;
5) формировать фонационное (речевое) дыхание при
дифференциации вдоха и выдоха через нос и рот;
6) развивать оральный праксис, мимическую моторику в
упражнениях подражательного характера (яркое солнышко -
плотно сомкнули веки, обида - надули щеки).

ПРИЛОЖЕНИЕ 1. «КАЛЕНДАРНО-ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ ЛЕКСИКО-
ТЕМАТИЧЕСКИХ ЦИКЛОВ»

2.3. Особенности взаимодействия с семьями дошкольников

Пункт 39.5 ФАОП ДО
ПРИЛОЖЕНИЕ 2. "КАЛЕНДАРНО-ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ РАБОТЫ С
РОДИТЕЛЯМИ ДЕТЕЙ"

2.4. Рабочая программа воспитания

Пункт 49 ФАОП ДО

Программа воспитания основана на воплощении национального воспитательного
идеала, который понимается как высшая цель образования, нравственное (идеальное)
представление о человеке.

В основе процесса воспитания обучающихся лежат конституционные и национальные
ценности российского общества.
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ПРИЛОЖЕНИЕ 3. "КАЛЕНДАРНЫЙ ПЛАН ВОСПИТАТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ
НА 2024-2025 УЧЕБНЫЙ ГОД"

2.5.Взаимодействие с педагогами

Эффективность коррекционно-образовательной деятельности при работе с детьми с ЗПР
достигается в тесном взаимодействии всех педагогов и специалистов ДОУ. Учитель-
логопед в начале недели информирует воспитателей о предстоящей работе, педагоги
получают необходимые рекомендации, проделанная работа фиксируется в журнале
взаимосвязи.
ПРИЛОЖЕНИЕ 4. " КАЛЕНДАРНЫЙ ПЛАН РАБОТЫ С УЧАСТНИКАМИ
КОРРЕКЦИОННО-ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА"

III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ

3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка с ЗПР

Пункт 51.5. ФАОП ДО

Направлениями деятельности учителя-логопеда, реализующего программу, являются:
развитие физических, интеллектуальных, нравственных, эстетических и личностных качеств;
формирование предпосылок учебной деятельности; сохранение и укрепление здоровья;
коррекция недостатков в физическом и психическом развитии детей; создание современной
развивающей предметно-пространственной среды, комфортной для обучающихся с ЗПР;
формирование у обучающихся общей культуры.
Коррекционно-развивающая работа строится с учетом особых образовательных потребностей
обучающихся с ЗПР и заключений ПМПК. Учебный год в группе начинается с 1 сентября. В
сентябре проводится логопедическая диагностика индивидуального развития детей. С 15
сентября - коррекционная организованная образовательная деятельность.

Логопедом проводится подгрупповая работа: 4 раза в неделю, 2 занятия – по развитию
фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа и 2 занятия по
формированию лексико-грамматического строя речи, развитию связной речи и навыков
речевого общения. Продолжительность занятий 15 минут.
В среду проводятся только индивидуальные занятия с детьми. Вечерние приемы родителей
по средам назначаются по мере необходимости, но не чаще , чем 2 раза в месяц.
Логопедические занятия в группе проводятся с сентября по май (включительно). В июне
образовательная деятельность не организуется. Предпочтение отдается спортивным и
подвижным играм, спортивным праздникам, музыкальным занятиям на свежем воздухе,
экскурсиям, увеличивается продолжительность прогулок, на которых учитель-логопед
организует индивидуальные занятия с детьми.
Коррекционные занятия подразделяются на подгрупповые, индивидуальные и
индивидуально-подгрупповые. Подгрупповые логопедические занятия проводятся в
утренние часы. В середине каждого коррекционно-развивающего занятия педагог проводит
физкультминутку. Перерывы между логопедическими занятиями – не менее 10 минут.
Каждый ребенок не менее трех раз в неделю занимается индивидуально с логопедом не менее
10 минут .
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Подгрупповые занятия проводятся логопедом в соответствии с расписанием, индивидуальные
- в соответствии с режимом дня в данной возрастной группе дошкольного учреждения.
В течение учебного года (январь и май) для воспитанников организуются недельные
каникулы, во время которых проводятся только индивидуальные занятия с учителем-
логопедом.
В рамках профессиональной деятельности учитель-логопед оформляет:

o Рабочую программу учителя-логопеда.
o Индивидуальные карты речевого развития ребенка.
o Журнал учета посещаемости логопедических занятий детьми.
o Журнал планирования индивидуальной работы учителя-логопеда с детьми.
o Журнал взаимодействия с участниками коррекционно-образовательного процесса.
o Журнал заданий учителя-логопеда воспитателям.
o Журнал взаимосвязи учителя-логопеда с воспитателями.
o Журнал взаимодействия учителя-логопеда с детским психиатром.
o Журнал взаимосвязи учителя-логопеда с родителями.
o Журнал индивидуальной работы учителя-логопеда с родителями.

3.2.Организация развивающей предметно-пространственной среды

В соответствии с Федеральной АОП ДО для детей с ОВЗ предметно-пространственная среда
(далее - ППС) должна отражать федеральную, региональную специфику, а также специфику
ОО и включать: оформление кабинета, оборудование для обучения и воспитания
обучающихся с ОВЗ; игрушки. ППС должна отражать ценности, на которых строится
программа воспитания, способствовать их принятию и раскрытию ребенком с ОВЗ. Среда
должна быть экологичной, природосообразной и безопасной.
Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможность познавательного развития,
экспериментирования, освоения новых технологий, раскрывает красоту знаний,
необходимость научного познания, формирует научную картину мира.
Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможность общения, игры и совместной деятельности.
Отражает ценность семьи, людей разных поколений, радость общения с семьей. Среда
предоставляет ребенку с ОВЗ возможность погружения в культуру России, знакомства с
особенностями региональной культурной традиции.
Пункт 52. ФАОП ДО

Кабинет учителя-логопеда имеет зональную структуру и включает основные центры:
1. Центр методического, дидактического и игрового сопровождения.
2. Центр сенсорного развития.
3. Центр индивидуальной коррекции речи и психического развития.
4. Центр подгрупповых занятий.

Кабинет оснащен компьютером, что позволяет активно использовать ИКТ и формировать в
течение года интерактивное образовательное пространство в соответствии с АОП ДО для
детей с ЗПР. Кроме того в кабинете имеется песочница с кинетическим песком, игры в
которой способствуют познавательному развитию и укреплению психического здоровья
детей с ЗПР.
ПРИЛОЖЕНИЕ 5. «ПАСПОРТ ЛОГОПЕДИЧЕСКОГО КАБИНЕТА ГРУППЫ№ 12»
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В группе также организован логопедический уголок с настенным зеркалом и картотекой игр
для развития слухового внимания, закрепления правильного положения органов
артикуляции, для развития мелкой моторики рук и др. Содержание книжного уголка группы
регулярно меняется в соответствии с лексической темой недели.

3.3 Система коррекционной и образовательной деятельности
Организация коррекционно-образовательной и развивающей деятельности детей 5-го года
жизни, направлена на развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков
языкового анализа, развитие словаря и формирование грамматического строя речи, развитие
связной речи и навыков речевого общения.

Циклограмма учителя-логопеда М.В.Ивановой в средней группе
(ЗПР) на 2025-2026 учебный год

ВРЕМЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ

ПО
НЕ
ДЕ
ЛЬ
НИ
К 08.30-08.50 индивидуальная коррекционная работа

08.55-09.10 1-ая подгруппа: речевое развитие
09.20-09.35 2-ая подгруппа: речевое развитие
09.40-12.15 индивидуальная коррекционная работа
12.15-12.30 участие в режимных моментах

ВТ
ОР
НИ
К

08.30-09.00 индивидуальная коррекционная работа
09.00-09.15 1-ая подгруппа: речевое развитие
09.25-09.40 2-ая подгруппа: речевое развитие
09.50-12.15 индивидуальная коррекционная работа
12.15-12.30 участие в режимных моментах

СР
ЕД
А 14.00-15.00 консультирование узких специалистов

15.10-17.30 индивидуальная коррекционная работа
17.00-18.00 консультирование родителей

ЧЕ
ТВ
ЕР
Г

08.30-09.00 индивидуальная коррекционная работа
09.00-09.15 1-ая подгруппа: речевое развитие
09.25-09.40 2-ая подгруппа: речевое развитие
09.50-12.15 индивидуальная коррекционная работа
12.15-12.30 участие в режимных моментах
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ПЯ
ТН
ИЦ
А

08.30-09.00 индивидуальная коррекционная работа
09.00-09.15 1-ая подгруппа: речевое развитие
09.25-09.40 2-ая подгруппа: речевое развитие
09.50-12.15 индивидуальная коррекционная работа
12.15-12.30 участие в режимных моментах

На индивидуальных занятиях проводится работа со всеми детьми по:
1) активизации и выработке дифференцированных движений органов артикуляционного
аппарата;
2) подготовке артикуляционной базы для усвоения отсутствующих звуков;
3) постановке отсутствующих звуков, их различению на слух и первоначальному этапу
автоматизации на уровне слогов, слов.

Расписание индивидуальных логопедических занятий:

№
п\п Фамилия, имя ребенка День недели

1.
Анисимов Андрей

ПОНЕДЕЛЬНИК, СРЕДА, ЧЕТВЕРГ

2.
Буганова Анна

ПОНЕДЕЛЬНИК, СРЕДА, ЧЕТВЕРГ

3.
Гордейчук Ислам

ПОНЕДЕЛЬНИК, СРЕДА, ЧЕТВЕРГ

4.
Иванов Вячеслав

ПОНЕДЕЛЬНИК, СРЕДА, ЧЕТВЕРГ

5.
Каракозова Марьяна

ПОНЕДЕЛЬНИК, СРЕДА, ЧЕТВЕРГ

6.
Молчанова Полина

ВТОРНИК, СРЕДА, ПЯТНИЦА

7.
Онищук Константин

ВТОРНИК, СРЕДА, ПЯТНИЦА

8.
Симахин Михаил

ВТОРНИК, СРЕДА, ПЯТНИЦА

9.
Тименский Константин

ВТОРНИК, СРЕДА, ПЯТНИЦА

10.
Федотенко Никита

ВТОРНИК, СРЕДА, ПЯТНИЦА
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3.4. Методическое обеспечение рабочей программы

1. «Программа воспитания и обучения дошкольников с задержкой психического развития»/
Л.Б. Баряева, И. Г. Вечканова, О. П. Гаврилушкина и др.; Под. ред. Л. Б. Баряевой, К.
А.Логиновой.—СПб.:ЦЦК проф. Л. Б. Баряевой, 2010
2. Слоговая структура слова: система коррекционных упражнений для детей 5-7 лет.
Четверушкина Н.С. - М.: Гном Пресс, 2006г.
3. Логопедические занятия в детском саду. Средняя группа Бардышева Т.Ю., Моносова
Е.Н..- «Скрипторий 2001», 2010
4. «Логопедических задания для детей 4-5 лет. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. -
«Скрипторий 2003», 2019
5.Программы дошкольных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями
речи. Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина, Т.В.Туманова, «Просвещение» 2008г.
6.Диагностика психофизических процессов и речевого развития детей 4-5 лет. Романович
О.А., Кольцова Е.П. - М.: Гуманитарный издательский центр ВЛАДОС, 2016.
7.Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи.
Филичева Т.Б., Туманова Т. В., Чиркина Г. В. Программно-методические рекомендации. М.,
2009.
8.Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с
нарушениями речи. коррекция нарушений речи Филичева Т.Б., Туманова Т. В., Чиркина Г. В
Туманова Т. В и др. М., 2008.
9.Практический материал для проведения психолого-педагогического обследования детей,
С.Д Забрамная, О.В. Боровик, Москва 2003г.
10.Преодоление задержки психического развития у детей 4-7 лет: система работы с
родителями, планирование, мастер-класс. Романович О.А. – Волгоград: Учитель, 2013
11.Коррекция звукопроизношения у детей. Дидактические материалы. Сост. Л.Е.Кыласова.
Волгоград, «Учитель», 2009г.
12.Автоматизация звуков в игровых упражнениях. Альбом дошкольника. Л.А.Комарова,
«Гном», 2009г.
13.Картины с проблемным сюжетом для развития мышления и речи дошкольников (в 3
вып.), Т.А.Ткаченко, Москва, 2006г.
14.Логопедические занятия с детьми 4-5 лет. Сост. Н.В.Рыжова, Волгоград, «Учитель»,
2019г.
15.Мирясова В.И. Занимательные игры-задания в детском саду Москва, «Школьная
пресса»,2004
16.Артикуляционная,пальчиковая гимнастика и дыхательно-голосовые упражнения.
Приложение к комплекту тетрадей для закрепления произношения звуков у дошкольников
4-5 лет Коноваленко В.В.,Коноваленко С.В.москва, «Гном»,2014г.
17. Нищева Н. В. Материалы для оформления родительского уголка в групповой раздевалке.
Средняя группа. Часть I , II – СПб, ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017.
18.Речевая мозаика. Игры и упражнения дя развития речи детей 3-4 лет Сост. Романович
О.А.,Н.Л.Стефанова, Волгоград, «Учитель», 2020г.
19.Нищева Н. В. Картотеки методических рекомендаций для родителей дошкольников с
ОНР . – СПб, ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2011
20.Электронное пособие "Интерактивные речевые игры" (серия "Логопедическая служба")
Волгоград, «Учитель», 2019г.
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Приложения:
1.«Календарно-тематическое планирование лексико-тематических циклов»
2.«Календарно-тематическое планирование работы с родителями детей»
3. «Календарный план воспитательной работы на 2025-2026 учебный год»
4.«Календарный план работы с участниками коррекционно-образовательного процесса»
5.«Паспорт логопедического кабинета группы № 12».


